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A jornada integral comegou a ganhar forca no contexto da Escola Nova e, como se sabe, uma
das caracteristicas marcantes daquele movimento, era a da autonomia do aluno. Chaves (2002)
destacou as inovagdes que Anisio Texeira trouxe a frente do sistema de ensino do Distrito
Federal (Cidade do Rio de Janeiro, na década de 30 do século XX). Com apoio no Decreto 3763
de 01.02.1932, ele criou no Distrito Federal cinco escolas-laboratdrios, cujo processo
pedagdgico inspirava-se no trabalho, no estudo e na recreacao.

A idéia de Teixeira, ainda segundo a autora, envolvia a transposicdo do processo ensino—

aprendizagem para fora da sala de aula, transformando outros espacos em cenarios de

aprendizagem, como piscinas, carpintaria, oficina mecénica e jardins.

No final dos anos 80 Paro et al (1988) destacou-se como importante referéncia tedrica, por meio
de suas consideragdes a respeito dos CIEPS. A Escola de Tempo Integral dos anos 80, entdo
tida pelos criticos como espécie de Instituicdo Total ou espago de “segregagdo dos dominados”,
requer hoje um olhar mais cuidadoso, que permita ver ali mais do que um problema de classes,
como mostraram Bohnsack (2001) e Pierre Bourdieu. Trata-se de uma esfera de importante
atuagdo de profissionais do campo da arte ¢ de trabalhadores culturais, como aqueles do campo

especifico do ensino do teatro.

O CIEP foi e ¢ uma escola com um projeto politico-pedagdgico que une agdes no campo da
educagdo, da saude, da cultura e da arte. Ao menos na ultima fase de implantagdo, a
aprendizagem era organizada com disciplinas do curriculo comum (educagdo formal) no
periodo da manha e as atividades de educacdo fisica, musica, teatro e recreagdo, a tarde. O
principal experimento de Escola de Tempo Integral j4 surgida no pais possuia no projeto
original um Nucleo de Saude (com assisténcia médica e odontologica), residéncia para alunos e

a Gratificacdo de Lotacdo Prioritaria (GLP) os professores.

Cavaliere (2002) identificou como principal problema dos CIEPS a “caréncia de mao de obra”,
associando a isto o desaparecimento das “atividades artisticas e culturais do espago da escola”,
destacando que a partir dos anos 60 do século XX, “grandes massas da populacdo foram
escolarizadas”, com o desaparecimento de tais atividades das escolas publicas. Ai esta, por
exemplo, um dos motivos pelos quais a atuagdo de animadores culturais nos CIEPS foi e ¢ tdo

conturbada.

Coelho (2002:135) discute a formacao continuada de professores, apontado a existéncia de duas
concepcdes no Brasil: “Uma primeira marcada por uma visdo de mundo ideoldgica,
reprodutora, concentrada em blocos e capacitagdes, reciclagens e treinamento superficial

acodado no tempo e no espaco”. Uma segunda concepg¢ao diria respeito “a uma visao social de



mundo ampliada” voltada para “questdes como a identidade profissional e a experiéncia
docente”. Esta autora chama atengdo para a LDB 9394/96, que induz por meio de seu Artigo
34, Paragrafo 2° e Artigo 67 o “progressivo tempo de permanéncia do professor na escola” e

“Ensino Fundamental progressivamente ministrado em tempo integral”.

Monteiro (2002:164) destaca o modelo pioneiro que os CIEPS propunham ao agregar varias
profissdes e areas de conhecimento: “ O trabalho docente tinha como nucleo integrador aquele
do professor de turma, sendo ampliado ¢ aprofundado considerando as diversas linguagens:
cénica, musical, plastica, cinematografica, verbal e escrita, € mesmo a informatica, através das
atividades com os outros profissionais (animadores culturais, video-educadores, professores de

educacdo fisica, tudo isso tendo por base a efetiva insercdo da cultura local na cultura escolar”.
A Escola de Tempo integral no Estado de Sao Paulo

O sistema de ensino da educagdo basica (Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio) no Estado de
Sdo Paulo Estado contém 14.046 escolas de Ensino Fundamental, 424.000 professores de
Ensino Fundamental ¢ Médio, ¢ 1.185.088 alunos no Ensino Superior, sendo mais de 1 milhdo
dos ultimos matriculados em institui¢des particulares. Qualquer programa implantado impacta

diretamente esta rede, seja do ponto de vista politico ou pedagogico.

No final de 2005, foram implantadas 150 Escolas de Tempo Integral, que visavam beneficiar até
140 mil alunos do Ensino Fundamental (1%. a 8*. séries). Atualmente, sdo 480 no Estado, que
fornecem trés refeicdes didrias aos alunos do Ensino Fundamental I e II e disponibilizam 8§

horas de atividades diarias, e atividades artisticas e culturais no periodo da tarde.
As atividades da Escola de Tempo Integral no Estado de Sdo Paulo estdo dividias em 4 tipos:
1- Linguagem e Matematica
2-  Artes
3- Esportes e atividades motoras
4- Participagdo social

Entre as atividades artisticas oferecidas estdo as atividades de: Teatro, Danga, Mtsica ¢ Artes
Plasticas. Estas atividades sdo oferecidas muitas vezes por professores da propria rede de
ensino do Estado de Sdo Paulo ou por outros profissionais recém concursados, cujos projetos
para as Oficinas Curriculares sdo escolhidos pelos diretores de escolas. A observacao, coleta de
documentos e entrevistas demonstraram que a escassez de profissionais com licenciatura ou
formagdo especifica em teatro, danga e musica, prejudica diretamente a qualidade do trabalho de

atividades artisticas desenvolvido com as criangas ¢ os jovens na Regido Metropolitana de



Campinas, revelando ainda dificuldades da escola em fortalecer a formagao profissional dos ja

atuantes.

Nas Diretrizes para a Escola de Tempo Integral (Sdo Paulo: 2006) constam como perfil

desejavel para estes professores nas Oficinas Curriculares da area de Artes:

A- “Formagcao inicial — Licenciatura em Educagdo Artistica com habilitagdo na linguagem
especifica”;

B- “Formacdo inicial — Licenciatura em Arte — Danca, Musica, Artes Visuais, ¢ Teatro”;

C- “Entendimento da Arte como area de conhecimento, linguagem, a histéria da sua
produgdo, seu objeto de estudo, e saberes especificos em Danga, Musica, Artes Visuais
e Teatro”;

D- “Conhecimento dos fundamentos que estruturam o trabalho curricular da area e de suas
linguagens quanto aos aspectos didaticos — metodologia desses conhecimentos na sala
de aula”;

E- “Disponibilidade para participar de encontros de formacgdo continuada de 180 horas,
distribuidas em dois momentos: presenciais e a distancia”;

F- “Interesse e disponibilidade para desenvolver as atividades propostas nos encontros de
formagdo continuada oferecidos pela CENP (Coordenadoria de Normas Pedagogicas)”;

G- “Compromisso com diretrizes curriculares definidas pela CENP”,

Conclusao

A implantagdo desta modalidade de escola no Estado de Sao Paulo, a partir da amostra estudada

na Regido Metropolitana de Campinas, tem apresentado diversos desafios. As entrevistas com

professores permitiram identificar que:

1.

O custeio dos projetos das Oficinas Curriculares parece ser incapaz de suprir as
necessidades, seja do ponto de vista dos materiais necessarios para as mesmas fora do
horario tradicional das aulas, seja para o seu desenvolvimento e realizagdo em espagos

adequados, sendo esta uma condigdo basica para o processo criativo.

A formacdo de professores deve ser tema central para as oficinas curriculares. Durante
as visitas ao campo de pesquisa observou-se dificuldade na distribui¢@o da carga horaria

de 180 horas de formag@o continuada dentro da carga horaria destes.



As entrevistas videografadas, contribuiram para demonstrar relagdes entre a formacdo
continuada e o processo de criagdo nas oficinas curriculares (de teatro). A combinacdo entre
formagao inicial, formagdo continuada, espago e infra-estrutura adequados parece ser decisiva

para a qualidade do processo de ensino de teatro nas oficinas curriculares.
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