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Resumo: Este texto objetiva abordar resultados parciais de nossa pesquisa que busca
apreender e analisar mudangas geradas no Ensino de Teatro na Escola, ao longo dos
ultimos dez anos, tendo como referéncia os Parametros Curriculares Nacionais: arte — PCNs
Arte (1997), quanto: a relagao infraestrutura escolar e ensino de teatro; a qualificacdo dos
professores; participagdo dos alunos; ao Projeto Politico — Pedagdgico destacando a
disciplina teatro. Fundamentamo-nos em estudiosos dessa tematica, sendo nossa
abordagem tedrico-metodolégica quanti-qualitativa. Por meio da relagdo teoria/pratica,
observamos como vem se desenvolvendo esse ensino nas Escolas Municipais de Natal,
tendo em vista a consecugao dos objetivos deste estudo: analisar os avangos obtidos com a
implementacao dos PCNs Arte/Teatro

Palavras-chave: Teatro. Ensino. Educacéao formal

A implantagdo dos PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), em 1997, em
decorréncia da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — Lei Federal n° 9.394,
de 1996, trouxe um novo referencial para o ensino de arte na educagao escolar, condizente
com a contemporaneidade. Tomando como referéncia a sistematica de sua implementagao,
indagamo-nos quanto ao avango da qualidade desse ensino de forma rapida e verticalizada,

tendo como base as questdes postas por Filipouski e Kehrwald:

(...) a ampla reforma pretendida necessita ainda ser acompanhada por
outras mudangas estruturais, pois a qualidade de um sistema educativo ndo
depende somente da existéncia de parametros ou de curriculos. Existem
muitas variaveis relacionadas as condi¢des sociais, econdmicas e culturais
dos estudantes e de seus professores que ainda precisam ser enfrentadas.
Sempre que a escola, a familia ou o poder publico ndo véo bem, é limitada
a possibilidade de a educacao funcionar bem.Ndo é a toa que os paises
mais bem colocados no Pisa — avaliagcao trienal patrocinada pela OCDE
(Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico) para
tracar um panorama mundial da educagdo — possuem alto PIB (Produto
Interno Bruto) e poucas diferengas sociais e econdmicas internas. No caso
brasileiro, na recente divulgacdo dos resultados do Enem (Exame Nacional
do Ensino Médio), é possivel estabelecer relagdo quase direta entre o
ranking das escolas e o salario do magistério, os planos de carreira e os
incentivos a educacdo continuada entre as que apresentam melhores
rendimentos. Aspectos relativos a salde, habitagdo ou acesso a cultura
disponibilizado a populagao em geral também s&o responsaveis por esses
resultados. (Boletim Arte na Escola n°50).

Destacamos, aqui, algumas das medidas propostas pelas Politicas
Educacionais, que dizem respeito, justamente, aos incentivos a educag¢do continuada em

Arte para professores de uma maneira geral. E de grande valia para os professores do



Ensino Fundamental, uma vez que eles n&o tiveram acesso as linguagens artisticas em seu
processo de formacgao e deverao trabalhar com esse tipo de educacédo nas salas de aula.

Sabemos que os PCNs Arte adotam, em sua estrutura metodoldgica, as
indicagbes da proposta triangular de Ana Mae Barbosa (1998). De origem epistemoldgica,
essa proposta nomeia os componentes do ensino/aprendizagem por meio de trés agoes
sensoriais e mentais basicas: criacdo (fazer artistico);leitura da obra de
arte;contextualizagao;

Por estabelecer uma série de mediagdes, a contextualizacdo na relagao ensino/
aprendizagem se traduz no canal através do qual o espago para o processo interdisciplinar
de ensino se torna aberto. Sendo a ecologia e a multiculturalidade valores curriculares
definidores da pedagogia pds-moderna, sera por meio da contextualizagao que eles serdo
praticados e, ao explicitar a Proposta Triangular, redimensiona-a, sob a dtica

contemporanea, como

...construtivista, interacionista, dialogal, multiculturalista e pés-moderna
por tudo isto e por articular arte como expressao e como cultura na sala
de aula, sendo esta articulagdo o denominador comum de todas as
propostas pos-modernas do ensino de arte que circulam
internacionalmente na contemporaneidade (1998,p.41).

Por sua vez, Parsons (1998) expressa seu ponto de vista sobre a compreensao
da arte como “um paradigma da espécie de reflexao exigida pela sociedade contemporanea:
complexa, exigente atenciosa, carregada de emocgédo multi-expressiva e contextualmente
sensivel (p.9)”.

Com relagdo aos pontos e contrapontos propostos por nés nesta pesquisa,
ressaltamos a nossa participagao do Nucleo de Formagao Continuada para Professores de
Artes e Educacao Fisica, integrante da Rede Nacional de Formagédo de Professores da
Educacao Basica-MEC/SEB para o “desenvolvimento e oferta de programas de formagao
permanente, pela implantagdo de novas tecnologias de ensino e gestdo em unidades
escolares e sistemas municipais e estaduais”.

Dessa forma o Ensino de Arte nas suas linguagens especificas era abordado
considerando a realidade escolar na qual os professores e alunos encontravam-se inseridos.
Por meio desse Nucleo de Formagdo Continuada denominado PAIDEIA, muitos cursos
foram ministrados em varias regides do Brasil. Nesse sentido, comungamos as ideias de

Meneghetti quando afirma:

A formacdo de professores €& questdo-chave que ainda deixa muito a
desejar. Além do numero reduzido de arte-educadores habilitados,
sobretudo nas séries iniciais, existem realidades bastante dispares.
Enquanto ha grupos bem articulados, principalmente no Ensino
Fundamental de 5% a 8% séries e no Ensino Médio, outros professores
mantém praticas muito tradicionais, ou assumem novas abordagens mas
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ndo as praticam com boa qualidade. Esta é a visdo de Mariazinha Fusari,
que reforca a necessidade de trabalhar o conceito de professor aprendiz, ou
"professor reflexivo", para que as novas propostas sejam assumidas de fato,
com qualidade, na vida dos professores.(Boletim Arte na Escola - Numero
20-Margo 1999).

Situando de forma concisa o contexto do Ensino de Arte em relagdo aos PCNs,
ao longo de sua proposigdo, passamos a abordar nossos contatos preliminares, em seu
primeiro momento, no que se refere aos propositos de nossa pesquisa, ou seja, situa-la com
base nas atividades de Estagio Curricular Il e 1V, turmas com as quais estamos trabalhando
neste semestre de 2010.2, tendo, como referéncia, os relatérios apresentados pelos alunos
no Estagio Curricular | e o que esta sendo proposto para o Estagio Curricular Il e IV. No
Estagio Curricular Il, cabe ao aluno “Co-atuagdo em uma classe do ensino fundamental ou
médio; acompanhamento junto ao professor; colaboragéo nas atividades de planejamento e
docéncia; registro e discussao das atividades desenvolvidas.” No Estagio Curricular IV, cabe
ao aluno “Docéncia em uma classe do ensino médio; acompanhamento pelo professor tutor
(da escola); elaboragéo do relatério de estagio”.

Neste texto numa primeira aproximacao das nossas questdes, vamos nos ater a
questdo que se reporta a qualificacdo dos professores. Dos quatro (04) relatérios
preliminares, estudados que somam a observacao em oito escolas, podemos apreender as
indicacdes que subsidiarao as etapas subsequentes da pesquisa.

Em sintese, temos que:

Relatério 1 - o aluno faz seu estagio em duas escolas cujas professoras sao
formadas em Educacao Artistica sendo que “uma se mostra preparada e a outra por ser

novata se mostra despreparada”.

Relatério 2 - Nesse relatério o aluno faz estagio em uma escola publica e em
uma escola privada. Na escola estadual, o aluno observou o trabalho de uma professora
formada em Letras e de outra formada em Educagéo Artistica/Artes plasticas. Na Escola

Particular, a professora € formada em psicopedagogia e segue a apostila da escola.

No Relatério 3 - a aluna desenvolve sua observagédo a partir de duas turmas:
numa, a professora é formada em Educagao Artistica/ Artes plasticas; na outra, é formada

em Letras.

No relatério 4 - o aluno observa turmas diferenciadas porém das mesmas
professoras abordadas no relatério 3,(a professora € formada em Educagéo Artistica/ Artes

plasticas e a outra é formada em Letras).



No que diz respeito as referéncias bibliograficas dos quatro relatérios os PCNs
Arte ndo aparecem em nenhuma delas.

O que podemos inferir nessa etapa preliminar de nossa pesquisa, € que, no que
diz respeito aos muitos desafios, a questdo do conhecimento se impde como tarefa
emergente da pesquisa na area do Ensino de Arte/ Teatro, da formagao continuada e da
acao pedagdgica.

Nessa direcao, é importante ressaltar que, nas ultimas décadas do século XX e
inicio do século XXI, o Ensino de Arte passou e tem passado por mudangas significativas
em sua estrutura epistemoldgica, o que tem exigido das IES e dos cursos de formagao
reformulacdes de seus conceitos e revisdes curriculares fundamentais. E evidente a
ampliacdo académica da area do Ensino de Arte. Isso se faz notar na criagdo de cursos de
poés-graduacgao, de formagdo continuada e de grupos de pesquisa. Muitos sdo os acessos
que se impdem para que se desenvolva a socializagdo desse conhecimento e seja, de fato,

efetivado na educagéo escolar e nas suas praticas pedagogicas.
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